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I. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ

Основные понятия, используемые в Программе:

- дети-инвалиды – дети до 18 лет, имеющие значительные ограничения жизнедеятельности, приводящие к социальной дезадаптации вследствие нарушений развития и роста ребенка, способностей к самообслуживанию, передвижению, ориентации, контроля за своим поведением, обучения, общения, трудовой деятельности в будущем, статус которых установлен учреждениями медико-социальной экспертизы;

- обучающийся с ограниченными возможностями здоровья (ребенок с ОВЗ) – физическое лицо, имеющее недостатки в физическом и (или) психическом развитии, подтвержденные психолого-медико-педагогической комиссией и препятствующие получению образования без создания специальных условий (в рамках действия Положения дети-инвалиды, прошедшие территориальные психолого-медико-педагогические комиссии или центральную психолого-медико-педагогическую комиссию и имеющие заключение о необходимости создания для них СОУ для освоения основной образовательной программы дошкольного образования, рассматриваются как дети с ОВЗ);

- инклюзивное образование – обеспечение равного доступа к образованию для всех обучающихся с учетом разнообразия особых образовательных потребностей и индивидуальных возможностей;

- специальные образовательные условия обучающихся с ограниченными возможностями здоровья – условия обучения, воспитания и развития таких обучающихся, включающие в себя использование специальных образовательных программ и методов обучения и воспитания, специальных учебников, учебных пособий и дидактических материалов, специальных технических средств обучения коллективного и индивидуального пользования, предоставление услуг ассистента (помощника), оказывающего обучающимся необходимую техническую помощь, проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятий, обеспечение доступа в здания организаций, осуществляющих образовательную деятельность, и другие условия, без которых невозможно или затруднено освоение образовательных программ обучающимися с ограниченными возможностями здоровья; 
- адаптированная образовательная программа - образовательная программа, адаптированная для обучения лиц с ограниченными возможностями здоровья с учетом особенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей и при необходимости обеспечивающая коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию указанных лиц; адаптированная образовательная программа разрабатывается для каждого ребенка индивидуально;

- адаптированная основная общеобразовательная программа – образовательная программа, разработанная  для группы компенсирующей направленности, которую посещают дети со схожими нарушениями (например, для детей с нарушениями речи, зрения и др.) или группы комбинированной направленности, которые посещают дети с ОВЗ со схожими нарушениями (например, получая коррекционную помощь в логопункте, несколько детей с нарушениями речи посещают группу комбинированной направленности, в которой параллельно реализуется основная общеобразовательная программа дошкольного образования и адаптированная основная общеобразовательная программы дошкольного образования);

- группа компенсирующей направленности – группа для детей с ОВЗ, в которой осуществляется реализация адаптированной основной общеобразовательной программы дошкольного образования, обеспечивающей коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию воспитанников с ОВЗ с учетом особенностей их психофизического развития и индивидуальных возможностей детей;

- группа комбинированной направленности – группа, в которой осуществляется совместное образование здоровых детей и детей с ограниченными возможностями здоровья в соответствии с образовательной программой дошкольного образования, адаптированной для детей с ограниченными возможностями здоровья с учетом особенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей, обеспечивающей коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию воспитанников с ОВЗ.

Сокращения, используемые в Программе:

ФГОС ДО – федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования;

ООП ДО – основная образовательная программа дошкольного образования;

АООП – адаптированные основные общеобразовательные программы;

ДОО – дошкольная образовательная организация, образовательная организация, реализующая основную общеобразовательную программу - образовательную программу дошкольного образования;

АОП ДО – адаптированная образовательная программа дошкольного образования;

АООП ДО – адаптированная основная общеобразовательная программа дошкольного образования;

ТПМПК – территориальная психолого-медико-педагогическая комиссия;

ЦПМПК – центральная психолого-медико-педагогическая комиссия;

ПМПк – психолого-медико-педагогический консилиум;

ИПРА (ИПР) – индивидуальная программа реабилитации или абилитации ребенка-инвалида;

СанПиН - Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций;

ТНР – тяжелые нарушения речи.

1. Пояснительная записка
Общие положения 

Адаптированная основная образовательная программа дошкольного образования  для детей  с тяжелыми нарушениями речи (далее ТНР) – это образовательная программа, адаптированная для обучения детей с ТНР с учетом особенностей их психофизического и речевого развития, индивидуальных возможностей, обеспечивающая коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию.

АООП дошкольного образования  для детей с ТНР самостоятельно разработана и утверждена МДОУ «Детский сад №22 п. Северный» в соответствии с федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования (далее – ФГОС ДО)  обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (далее – ОВЗ) и с учетом основной образовательной программы дошкольного образования.

Адаптированная основная образовательная программа дошкольного  образования детей с ТНР определяет содержание образования, ожидаемые результаты и условия ее реализации.

Программа направлена на:

- создание условий развития ребенка, открывающих возможности для его позитивной социализации, его личностного развития, развития инициативы и творческих способностей на основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками и соответствующим возрасту видам деятельности;

- создание развивающей образовательной среды, которая представляет собой систему условий социализации и индивидуализации детей.

Нормативно-правовой базой адаптированной образовательной программы являются: 

· Законом РФ от 29.12.2012 г. №273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»,
· Федеральным законом от 24 июля 1998 г. № 124-ФЗ «Об основных гарантиях прав ребенка в Российской Федерации» (принят Государственной Думой 3 июля 1998 года, одобрен Советом Федерации 9 июля 1998 года; 

· Указом Президента РФ от 01.06.2012 г. № 761 «О национальной стратегии действий в интересах детей на 2012 – 2017 годы»; 

· Постановлением Главного государственного санитарного врача РФ от 15 мая 2013г. №26 «Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 «Санитарно- эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций»; 

· Приказом Министерства образования и науки РФ от 30 августа 2013 года №1014 «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам - образовательным программам дошкольного образования»; 

· Приказом Министерства образования и науки РФ от 20 сентября 2013 года №1082 «Об утверждении положения о психолого-медико-педагогической комиссии»; 

·  Приказом Министерства образования и науки РФ от 17 октября 2013 года №1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования»; 

· Письмом Министерства образования и науки РФ от 10 января 2014 года № 08-5 «О соблюдении организациями, осуществляющими образовательную деятельность, требований, установленных федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования»; 

·  Письмом Министерства образования и науки РФ и Департамента государственной политики в сфере общего образования от 13 января 2014 года № 08-10 «Об утверждении Плана действий по обеспечению введения Федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования»; 

· Постановлением Правительства Белгородской области от 30.12.2013 г. № 528-пп «Об утверждении государственной программы Белгородской области «Развитие образования Белгородской области на 2014-2020 годы»; 

·  Постановлением Правительства Белгородской области от 28 октября 2013 г. № 431-пп «Об утверждении Стратегии развития дошкольного, общего и дополнительного образования Белгородской области на 2013-2020 годы»; 

· Постановлением Правительства Белгородской области от 10 февраля 2014 года № 20-пп «О поддержке альтернативных форм предоставления дошкольного образования»; 

Уставом МДОУ «Детский сад № 22 п.  Северный Белгородского района Белгородской области».
Структура АООП ДО детей с ТНР

АООП ДО обучающихся с ТНР  согласно ФГОС  ДО содержит три раздела: целевой, содержательный и организационный.

Целевой раздел включает в себя пояснительную записку и планируемые результаты освоения программы. 

Пояснительная записка раскрывает:

- цели и задачи реализации  Программы;

- принципы и подходы к формированию Программы;

- значимые для разработки  и реализации Программы психолого-педагогические характеристики воспитанников с ТНР;

 - планируемые результаты.

Содержательный раздел включает:

- описание образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка, представленными в пяти образовательных областях.

- описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации Программы с учетом возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников, специфики их образовательных потребностей и интересов;

- описание образовательной деятельности по профессиональной коррекции нарушений развития детей с ТНР.

 Организационный раздел включает обеспеченность методическими материалами и средствами обучения и воспитания, режим дня, особенности организации развивающей предметно-пространственной среды детей с ТНР.
Согласно ФГОС ДО Программа состоит из обязательной части и части, формируемой участниками образовательных отношений. Обе части являются взаимодополняющими и необходимыми с точки зрения реализации требований Стандарта. 

Обязательная часть Программы разработана с учетом рекомендаций основной образовательной программы ДО «Тропинки» (Кудрявцева В.Т., 2015г.), примерных программ дошкольных образовательных учреждений компенсирующего вида для детей с нарушениями речи (Филичева Т.Б., Чиркина Т.В.). Данная часть предполагает комплексность подхода, обеспечивая развитие детей во всех 5 взаимодополняющих областях.
С целью обеспечения образовательного процесса реализуются парциальные программы:
- «Играйте на здоровье!» - программа и технология физического воспитания детей 3-4 и  5-7 лет, под редакцией Л.Н.Волошиной;

- «Белгородоведение» - программа краеведческой деятельности для приобщения детей к культуре родного края, под редакцией Н.Д. Епанчицевой, Т.М. Стручаевой.
1. ЦЕЛИ И ЗАДАЧИ  ПО РЕАЛИЗАЦИИ ОСНОВНОЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРОГРАММЫ
Образовательная программа, согласно ФГОС ДО и примерной основной                                                                                                     образовательной программы дошкольного образования, направлена на: проектирование социальных ситуаций развития ребенка и развивающей предметно-пространственной среды, обеспечивающих позитивную социализацию, мотивацию и поддержку индивидуальности детей через общение, игру, познавательно-исследовательскую деятельность и другие формы активности.

  Цель программы состоит:

- в создании условий для общего психического развития детей 3-7 лет средствами развития творческих способностей, в частности, условий формирования у них готовности к современному (развивающему) школьному обучению;
- первоначальном формировании на этой базе более широкой и отдаленной перспективы личностного роста ребенка в образовательных и внеобразовательных сферах его жизни (настоящей и будущей), своеобразной областью пересечения которых призвано стать развивающее пространство дошкольной организации.

Поставленной целью диктуются следующие задачи программы:

- инициирование и психолого-педагогическое сопровождение процессов

творческого освоения культуры детьми в рамках различных видов их деятельности (игры, познавательно-исследовательской, художественно-эстетической, проектной деятельности, учения и др.);

- развитие творческого воображения дошкольников, основанной на нём системы созидательных способностей ребенка (постигающего мышления, предпосылок рефлексиии др.), креативности как ведущего свойства его личности;

- развитие у детей способности и стремления к инициативному и самостоятельному действию, приобретающему все более произвольный характер, специфической познавательной мотивации и интеллектуальных эмоций;

- создание условий, обеспечивающих триединство отношения ребенка к миру, его взаимоотношений с другими людьми и самоотношения;

- расширение «зоны ближайшего развития» путем включения дошкольников в развивающие формы совместной деятельности со взрослым и друг с другом;

- формирование у детей творческого, осмысленного, ценностного отношения к собственному физическому и духовному здоровью путем построения оздоровительно работы как развивающее-образовательной;

- развитие у ребенка начал будущего умения учиться.
         Основными целями МДОУ по реализации основной образовательной программы дошкольного образования являются: 
· выполнение требований ФГОС дошкольного образования в части организации обеспечения образовательного процесса, ориентированного на достижение ребёнком  целевых ориентиров ФГОС дошкольного образования; 
· обеспечение развития личности детей дошкольного возраста в различных видах общения и деятельности с учётом их возрастных, индивидуальных психологических и физиологических особенностей;

· создание оптимальных условий для личностно-ориентированного       взаимодействия участников образовательного процесса: детей-педагогов-родителей.
· создание развивающей образовательной среды, которая представляет собой систему условий социализации и индивидуализации детей.
         Эти  цели  реализуются  в  процессе  разнообразных  видов  детской  деятельности: игровой, коммуникативной, трудовой, познавательно-исследовательской,  продуктивной  (изобразительная,  конструктивная  и  др.),  музыкальной, чтения. 

        Задачи:
· охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том числе их эмоционального благополучия;

· обеспечение  развития детей по направлениям физического, познавательного, речевого, социально-коммуникативного и художественно-эстетического развития; воспитание гражданственности, уважения к правам и свободам человека, любви к окружающей природе, Родине, малой Родине, семье;

· обеспечение преемственности целей, задач и содержания образования, реализуемых в рамках образовательных программ различных уровней (далее – преемственность основных образовательных программ дошкольного и начального общего образования);

· создание благоприятных условий развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями, развитие способностей и творческого потенциала каждого ребёнка как субъекта отношений с самим собой, другими детьми, взрослыми и миром;
· формирование общей культуры личности детей, в том числе ценностей здорового образа жизни, развитие их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребёнка, формирование предпосылок учебной деятельности;

· обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей.
 Цель и задачи коррекционной работы программы
Цель: создание единого коррекционно-образовательного пространства ДОУ, способствующего преодолению речевых нарушений у дошкольников при взаимодействии и активном участии членов семьи ребенка.
Задачи:
· определение особых образовательных потребностей детей с ТНР, обусловленных недостатками в их физическом (или) психическом развитии;
· осуществление индивидуально ориентированной психолого-медико-педагогической помощи детям с ТНР с учётом особенностей психического и (или) физического развития, индивидуальных возможностей детей (в соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогического консилиума ДО, территориальным ПМПК);
· определение особенностей организации образовательного процесса для рассматриваемой категории детей в соответствии с индивидуальными особенностями каждого ребёнка, структурой нарушения развития и степенью его выраженности;
· своевременное выявление детей с трудностями адаптации, обусловленными ограниченными возможностями здоровья;
· создание условий, способствующих освоению детьми с ТНР основной образовательной программы дошкольного образования и их интеграции в образовательном учреждении;
· обеспечение возможности обучения и воспитания по коррекционным  программам; 
· реализация системы мероприятий по социальной адаптации детей с ТНР;
· оказание родителям (законным представителям) детей с ТНР консультативной и методической помощи по медицинским, социальным, правовым и другим вопросам.

2.  ПРИНЦИПЫ И ПОДХОДЫ К ФОРМИРОВАНИЮ АООП  ДО
В основу формирования адаптированной основной общеобразовательной программы дошкольного образования положены следующие принципы:

1. Поддержка разнообразия детства. 

2. Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии человека. Этот принцип подразумевает полноценное проживание ребенком всех этапов детства (младенческого, раннего и дошкольного детства), обогащение (амплификацию) детского развития.

3. Позитивная социализация ребенка предполагает, что освоение ребенком культурных норм, средств и способов деятельности, культурных образцов поведения и общения с другими людьми, приобщение к традициям семьи, общества, государства происходят в процессе сотрудничества со взрослыми и другими детьми, направленного на создание предпосылок к полноценной деятельности ребенка в изменяющемся мире.
4. Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых (родителей (законных представителей), педагогических и иных работников Организации) и детей. 

5. Содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений. Этот принцип предполагает активное участие всех субъектов образовательных отношений – как детей, так и взрослых – в реализации программы. 

6. Сотрудничество Организации с семьей. Сотрудничество, кооперация с семьей, открытость в отношении семьи, уважение семейных ценностей и традиций, их учет в образовательной работе являются важнейшим принципом образовательной программы. 

7. Сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, охраны здоровья и другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие и образование детей, а также использование ресурсов местного сообщества и вариативных программ дополнительного образования детей для обогащения детского развития. 

8. Индивидуализация дошкольного образования предполагает такое построение образовательной деятельности, которое открывает возможности для индивидуализации образовательного процесса, появления индивидуальной траектории развития каждого ребенка с характерными для данного ребенка спецификой и скоростью, учитывающей его интересы, мотивы, способности и возрастно-психологические особенности. 

9. Возрастная адекватность образования. Этот принцип предполагает подбор педагогом содержания и методов дошкольного образования в соответствии с возрастными особенностями детей. 

10. Развивающее вариативное образование. Этот принцип предполагает, что образовательное содержание предлагается ребенку через разные виды деятельности с учетом его актуальных и потенциальных возможностей усвоения этого содержания и совершения им тех или иных действий, с учетом его интересов, мотивов и способностей. Данный принцип предполагает работу педагога с ориентацией на зону ближайшего развития ребенка (Л.С. Выготский), что способствует развитию, расширению как явных, так и скрытых возможностей ребенка.
11. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей. В соответствии со Стандартом Программа предполагает всестороннее социально-коммуникативное, познавательное, речевое, художественно-эстетическое и физическое развитие детей посредством различных видов детской активности. 

12. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и достижения целей Программы. 

ПРИНЦИПЫ РАЗВИВАЮЩЕЙ НАПРАВЛЕННОСТИ
КОРРЕКЦИОННОЙ РАБОТЫ:
1) единства диагностики и коррекции – целостность процесса оказания коррекционной психолого – педагогической помощи ребенку с ТНР. Предполагает обязательное комплексное диагностическое обследование ребенка и на основе его результатов определение целей и задач ИПР;

2) деятельностный – организация активной деятельности и создание оптимальных условий для ориентировки ребенка в конкретной ситуации;

3) комплексности методов психологического воздействия – использование многообразия методов, приемов и средств психологического и личностного воздействия;

4) интеграции коррекционной деятельности в непосредственную образовательную и др. виды детской деятельности – реализация комплексного подхода в коррекционной деятельности, основанного на едином тематическом планировании педагогической работы образовательного процесса и обеспечивающего ведение коррекционной работы во все виды образовательных областей ДО;
5) активного привлечения ближайшего социального окружения в работе с ребенком с ТНР. Перенос нового позитивного опыта, полученного ребенком на коррекционных занятиях в реальную жизненную практику.
· основу разработки АООП ДО воспитанников с ТНР заложены дифференцированный, деятельностный и системный подходы.

Дифференцированный подход  к  построению  АООП  ДО  для

обучающихся с ТНР предполагает учет особых образовательных потребностей этих воспитанников, которые определяются уровнем речевого развития, этиопатогенезом, характером нарушении формирования речевой

функциональной системы и проявляются в неоднородности по возможностям освоения содержания образования.

АООП создается в соответствии с дифференцированно сформулированными в ФГОС ДО  требованиями к:

· структуре образовательной программы;

· условиям реализации образовательной программы;

· результатам образования.

Применение дифференцированного подхода обеспечивает разнообразие содержания, предоставляя воспитанникам с ТНР возможность реализовать индивидуальный потенциал развития; открывает широкие возможности для педагогического творчества, создания вариативных образовательных материалов, обеспечивающих пошаговую логопедическую коррекцию, развитие способности обучающихся самостоятельно решать учебно-познавательные и учебно-практические задачи в соответствии с их возможностями.

Деятельностный подход основывается на теоретических положениях отечественной психологической науки, раскрывающих основные закономерности процесса обучения и воспитания детей, структуру образовательной деятельности с учетом общих закономерностей развития воспитанников с нормальным и нарушенным развитием. Деятельностный подход в образовании строится на признании того, что развитие личности детей с ТНР определяется характером организации доступной им деятельности  (А.Н.Леонтьев, Д.Б.Эльконин, А.В.Запорожец, В.В.Давыдов) в соответствии с которым деятельность наравне с обучением рассматривается как движущая сила психического развития. В каждом возрасте существует своя ведущая деятельность, внутри которой возникают новые виды деятельности, развиваются психические процессы и возникают личностные новообразования;
Системный подход основывается на теоретических положениях о языке, представляющем собой функциональную систему семиотического или знакового характера, которая используется как средство общения. Системность предполагает не механическую связь, а единство компонентов языка, наличие определенных отношений между языковыми единицами одного уровня и разных уровней.

Системный подход в образовании строится на признании того, что язык существует и реализуется через речь, в сложном строении которой выделяются различные компоненты (фонетический, лексический, грамматический, семантический), тесно взаимосвязанные на всех этапах развития речи ребенка.

Основным средством реализации системного подхода в образовании

детей с ТНР является включение речи на всех этапах образовательной деятельности.

Личностный подход – в основе развития лежит, прежде всего, эволюция поведения и интересов ребёнка, изменение структуры направленности его поведения;
3.  ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА ВОСПИТАННИКОВ С ТНР
· У детей с фонетико-фонематическим и фонетическим недоразвитием речи наблюдается нарушение процесса формирования произносительной системы родного языка вследствие дефектов восприятия и произношения фонем. Отмечается незаконченность процессов формирования артикулирования и восприятия звуков, отличающихся тонкими акустико-артикуляторными признаками. Несформированность произношения звуков крайне вариативна и может быть выражена в различных вариантах: отсутствие, замены (как правило, звуками простыми по артикуляции), смешение, искаженное произнесение (не соответствующее нормам звуковой системы родного языка).

Определяющим признаком фонематического недоразвития является пониженная способность к дифференциации звуков, обеспечивающая восприятие фонемного состава родного языка, что негативно влияет на овладение звуковым анализом.

Фонетическое недоразвитие речи характеризуется нарушением формирования фонетической стороны речи либо в комплексе (что проявляется одновременно в искажении звуков, звукослоговой структуры слова, в просодических нарушениях), либо нарушением формирования отдельных компонентов фонетического строя речи (например, только звукопроизношения или звукопроизношения и звукослоговой структуры слова). Такие воспитанники хуже, чем их сверстники запоминают речевой материал, с большим количеством ошибок выполняют задания, связанные с активной речевой деятельностью.
· Воспитанники с нерезко выраженным общим недоразвитием речи характеризуются остаточными явлениями недоразвития лексико-грамматических и фонетико-фонематических компонентов языковой системы. У таких детей не отмечается выраженных нарушений звукопроизношения. Нарушения звукослоговой структуры слова проявляются в различных вариантах искажения его звуконаполняемости как на уровне отдельного слога, так и слова. Наряду с этим отмечается недостаточная внятность, выразительность речи, нечеткая дикция, создающие впечатление общей смазанности речи, смешение звуков, свидетельствующее о низком уровне сформированности дифференцированного восприятия фонем и являющееся важным показателем незакончившегося процесса фонемообразования.


У воспитанников обнаруживаются отдельные нарушения смысловой стороны речи. Несмотря на разнообразный предметный словарь, в нем отсутствуют слова, обозначающие названия некоторых животных, растений, профессий людей, частей тела. Воспитанники склонны использовать типовые

· сходные названия, лишь приблизительно передающие оригинальное значение слова. Лексические ошибки проявляются в замене слов, близких по ситуации, по значению, в смешении признаков. Выявляются трудности передачи воспитанниками системных связей и отношений, существующих внутри лексических групп. Дети плохо справляются с установлением синонимических и антонимических отношений, особенно на материале слов с абстрактным значением.

Недостаточность лексического строя речи проявляется в специфических словообразовательных ошибках. Правильно образуя слова, наиболее употребляемые в речевой практике, они по-прежнему затрудняются в продуцировании более редких, менее частотных вариантов. Недоразвитие словообразовательных процессов, проявляющееся преимущественно в нарушении использования непродуктивных словообразовательных аффиксов, препятствует своевременному формированию навыков группировки однокоренных слов, подбора родственных слов и анализа их состава, что впоследствии сказывается на качестве овладения программой по русскому языку.

Недостаточный уровень сформированности лексических средств языка особенно ярко проявляется в понимании и употреблении фраз, пословиц с переносным значением.

В грамматическом оформлении речи часто встречаются ошибки в употреблении грамматических форм слова. Особую сложность для воспитанников представляют конструкции с придаточными предложениями, что выражается в пропуске, замене союзов, инверсии.

Лексико-грамматические средства языка у воспитанников сформированы неодинаково. С одной стороны, может отмечаться незначительное количество ошибок, которые носят непостоянный характер и сочетаются с возможностью осуществления верного выбора при сравнении правильного и неправильного ответов, с другой – устойчивый характер ошибок, особенно в самостоятельной речи.

Отличительной особенностью является своеобразие связной речи, характеризующееся нарушениями логической последовательности, застреванием на второстепенных деталях, пропусками главных событий, повторами отдельных эпизодов при составлении рассказа на заданную тему, по картинке, по серии сюжетных картин. При рассказывании о событиях из своей жизни, составлении рассказов на свободную тему с элементами творчества используются, в основном, простые малоинформативные предложения.

Наряду с расстройствами устной речи у обучающихся отмечаются разнообразные нарушения чтения и письма, проявляющиеся в стойких, повторяющихся, специфических ошибках при чтении и на письме, механизм возникновения которых обусловлен недостаточной сформированностью базовых высших психических функций, обеспечивающих процессы чтения и письма в норме.
· III уровень речевого развития детей характеризуется наличием
развернутой фразовой речи с выраженными элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. Дети могут относительно свободно общаться с окружающими, но нуждаются в постоянной помощи родителей (воспитателей), вносящих в их речь соответствующие пояснения. Самостоятельное общение продолжает оставаться затруднительным и ограничено знакомыми ситуациями.
Звуки, которые дети могут правильно произносить изолированно, в самостоятельной речи звучат недостаточно четко. При этом характерным является следующее:

1. Недифференцированное произнесение свистящих, шипящих звуков, аффрикат и соноров, причем один может заменяться одновременно двумя или несколькими звуками данной или близкой фонетической группы

2. Замена некоторых звуков другими, более простыми по артикуляции. Чаше это относится к замене.

3. Нестойкое употребление звука, когда в разных словах он произносится различно 

4. Смешение звуков, когда изолированно ребенок произносит определенные звуки верно, а в словах и предложениях — взаимозаменяет их. Это нередко касается свистящих, шипящих звуков, соноров и звуков ль, г, к, х — при этом может наблюдаться искажение артикуляции некоторых фонем (межзубное произношение свистящих, горловое р и др.).

Фонематическое недоразвитие у описываемой категории детей проявляется, в основном, в несформированности процессов дифференциации звуков, отличающихся тонкими акустико-артикуляционными признаками. Иногда дети не различают и более контрастные звуки, что задерживает овладение звуковым анализом и синтезом. При более сложных формах звукового анализа (например, подбор слов, начинающихся на заданный звук) обнаруживается смешение заданных звуков и с другими, менее сходными. Уровень фонематического восприятия детей находится в определенной зависимости от выраженности лексико-грамматического недоразвития речи.

 Диагностическим показателем описываемого уровня развития является нарушение звуко-слоговой структуры, которое по-разному видоизменяет слоговой состав слов.

Часть детей оказывается способной лишь отвечать на вопросы. Таким образом, экспрессивная речь детей со всеми указанными особенностями может служить средством общения лишь в особых условиях, требующих постоянной помощи и побуждения в виде дополнительных вопросов, подсказок, оценочных и поощрительных суждений со стороны логопеда, родителей и пр. Вне специального внимания к их речи эти дети малоактивны, в редких случаях являются инициаторами общения, недостаточно общаются со сверстниками, редко обращаются с вопросами к взрослым, не сопровождают рассказом игровые ситуации. Это обусловливает сниженную коммуникативную направленность их речи.

Трудности в овладении детьми словарным запасом и грамматическим строем родного языка тормозят процесс развития связной речи и, прежде всего, своевременный переход от ситуативной формы к контекстной.

Для таких  детей  характерен низкий уровень развития основных свойств внимания. У некоторых из них отмечается недостаточная устойчивость внимания, ограниченные возможности его распределения.

Речевое отставание отрицательно сказывается и на развитии памяти. При относительно сохранной смысловой, логической памяти у таких детей заметно снижены по сравнению с нормально говорящими сверстниками вербальная память и продуктивность запоминания. Дети часто забывают сложные инструкции (трех-четырехступенчатые), опускают некоторые их элементы, меняют последовательность предложенных заданий. Нередки ошибки дублирования при описании предметов, картинок. У некоторых дошкольников отмечается низкая активность припоминания, которая сочетается с ограниченными возможностями развития познавательной деятельности.

Связь между речевыми нарушениями и другими сторонами психического развития обусловливает некоторые специфические особенности мышления. Обладая полноценными предпосылками для овладения мыслительными операциями, доступными их возрасту, дети, однако, отстают в развитии наглядно-образной сферы мышления, без специального обучения с трудом овладевают анализом и синтезом, сравнением. Для многих из них характерна ригидность мышления.

       Психическое  развитие  детей,  как  правило,  опережает  их  речевое  развитие.  У  них  отмечается  критичность  к  собственной  речевой  недостаточности.  Первичная  патология  речи,  безусловно,  тормозит  формирование  первоначально  сохранных  умственных  способностей,  однако  по  мере  коррекции  словесной  речи  происходит   выравнивание  интеллектуальных  процессов.

Развитие двигательной сферы. Детям с недоразвитием речи наряду с общей соматической ослабленностью и замедленным развитием локомоторных функций присуще и некоторое отставание в развитии двигательной сферы. Этот факт подтверждается анализом анамнестических сведений. У значительной части детей двигательная недостаточность выражается в виде плохой координации сложных движений, неуверенности в воспроизведении точно дозированных движений, снижении скорости и ловкости их выполнения.

 Наибольшие трудности представляет выполнение движений по словесной и особенно многоступенчатой инструкциям. Дети отстают от нормально развивающихся сверстников в точном воспроизведении двигательного задания по пространственно-временным параметрам, нарушают последовательность элементов действия, опускают его составные части.

Например, им трудны такие движения, как перекатывания мяча с руки на руку, передачи его с небольшого расстояния, удары об пол с попеременным чередованием, прыжки на правой и левой ноге, ритмические движения под музыку. Типичным является и недостаточный самоконтроль при выполнении задания.

Развитие мелкой моторики рук. У детей наблюдаются особенности в формировании мелкой моторики рук. Это проявляется, прежде всего в недостаточной координации пальцев рук. 
·      II уровень речевого развития детей характеризуется начатками  общеупотребительной речи, отличительной чертой которой является наличие двух-, трех-, а иногда даже четырехсловной фразы. В самостоятельной речи детей иногда появляются простые предлоги или их лепетные варианты; сложные предлоги отсутствуют. Недостаточность практического усвоения морфологической системы языка, в частности словообразовательных операций разной степени сложности, значительно ограничивает речевые возможности детей, приводя к грубым ошибкам в понимании и употреблении приставочных глаголов, относительных и притяжательных прилагательных, существительных со значением действующего лица. Наблюдаются существенные затруднения в усвоении обобщающих и отвлеченных понятий, системы антонимов и синонимов. Как и на предыдущем уровне, сохраняется многозначное употребление слов, разнообразные семантические замены. Характерным является использование слов в узком значении. Одним и тем же словом ребенок может назвать предметы, имеющие сходство по форме, назначению, выполняемой функции и т. д. Ограниченность словарного запаса проявляется и в незнании многих слов, обозначающих части тела, части предмета, посуду, транспорт, детенышей животных и т. п. Заметны трудности в понимании и использовании в речи слов, обозначающих признаки предметов, форму, цвет, материал. Связная речь характеризуется недостаточной передачей некоторых смысловых отношений и может сводиться к простому перечислению событий, действий или предметов. Детям со II уровнем речевого развития крайне затруднительно составление рассказов, пересказов без помощи взрослого. Даже при наличии подсказок, наводящих вопросов дети не могут передать содержание сюжетной линии. Это чаще всего проявляется в перечислении объектов, действий с ними, без установления временных и причинно-следственных связей. Звуковая сторона речи детей в полном объеме не сформирована и значительно отстает от возрастной нормы: наблюдаются множественные нарушения в произношении 16-20 звуков. Высказывания дошкольников малопонятны из-за выраженных нарушений слоговой структуры слов и их звуконаполняемости. 
· I уровень речевого развития детей характеризуется как отсутствие общеупотребительной речи. В то же время нельзя говорить о полном отсутствии у детей вербальных средств коммуникации. Этими средствами для них являются отдельные звуки и их сочетания — звукокомплексы и звукоподражания, обрывки лепетных слов, отдельные слова, совпадающие с нормами языка. Звукокомплексы, как правило, используются при обозначении лишь конкретных предметов и действий. При воспроизведении слов ребенок преимущественно сохраняет корневую часть, грубо нарушая их звукослоговую структуру. Многоцелевое использование ограниченных вербальных средств родного языка является характерной особенностью речи детей данного уровня. Звукоподражания и слова могут обозначать как названия предметов, так и некоторые их признаки и действия, совершаемые с этими предметами. При восприятии обращенной речи дети ориентируются на хорошо знакомую ситуацию, интонацию и мимику взрослого. Это позволяет им компенсировать недостаточное развитие импрессивной стороны речи. В самостоятельной речи отмечается неустойчивость в произношении звуков, их диффузность. Дети способны воспроизводить в основном одно-двусложные слова, тогда как более сложные слова подвергаются сокращениям. Наряду с отдельными словами в речи ребенка появляются и первые словосочетания. 
4. ПЛАНИРУЕМЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ ОСВОЕНИЯ ВОСПИТАННИКАМИ   АООП   ДЛЯ ДЕТЕЙ С ТНР
Результаты освоения адаптированной основной образовательной программы дошкольного образования детьми с ТНР оцениваются как итоговые на момент завершения дошкольного образования.

Освоение АООП ДО обеспечивает достижение обучающимися с ТНР трех видов результатов: личностных, метапредметных и предметных.

Личностные,  метапредметные и предметные  результаты освоения АООП ДО для всех образовательных  и коррекционно-развивающей областей являются общими и заключаются в следующем:

Личностные результаты освоения адаптированной основной общеобразовательной программы начального общего образования отражают индивидуально-личностные качества и социальные компетенции обучающегося, включающие: готовность к вхождению обучающегося в более сложную социальную среду, социально значимые ценностные установки обучающихся, социальные компетенции, личностные качества; сформированность основ гражданской идентичности.

Личностные результаты освоения адаптированной основной общеобразовательной программы начального общего образования должны отражать:

· сформированность целостного, социально ориентированного взгляда на мир в его органическом единстве и разнообразии природы, народов, культур и религий;

· патриотизм, чувство гордости за свою Родину, российский народ,   национальные свершения, открытия, победы; осознание роли своей страны в мировом развитии;
· уважительное отношение к России, родному краю, своей семье, истории, культуре, природе нашей страны, ее современной жизни;
· осознание своей этнической и национальной принадлежности, формирование ценностей многонационального российского общества, становление гуманистических и демократических ценностных ориентаций;
· сформированность уважительного отношения и иному мнению, истории и культуре других народов;
· овладение начальными навыками адаптации в динамично изменяющемся и развивающемся мире; 
· самостоятельность и личную ответственности за свои поступки, в том числе в информационной деятельности, на основе представлений о нравственных нормах, социальной справедливости и свободе;
· сформированность эстетических потребностей, ценностей и чувств;
· сформированность этических чувств, доброжелательность и эмоционально-нравственную отзывчивость, понимание и сопереживание чувствам других людей;
· сформированность чувства прекрасного - умение воспринимать красоту природы, бережно относиться ко всему живому; 
· умение чувствовать красоту художественного слова, стремление к совершенствованию собственной речи;
· владение навыками сотрудничества со взрослыми и сверстниками в различных социальных и коммуникативных ситуациях, умением не создавать конфликтов и находить выходы из спорных ситуаций;
· умение сотрудничать с товарищами в процессе коллективной деятельности, соотносить свою часть работы с общим замыслом;
· овладение навыками коммуникации и принятыми ритуалами социального взаимодействия (т. е. самой формой поведения, его социальным рисунком); ориентация в нравственном содержании и смысле поступков – своих и окружающих людей;
· овладение навыком самооценки, умением анализировать свои действия и управлять ими;
· развитие адекватных представлений о собственных возможностях и ограничениях, о насущно необходимом жизнеобеспечении; овладение социально-бытовыми умениями, используемыми в повседневной жизни;
· сформированность установки на безопасный, здоровый образ жизни, наличие мотивации к труду, работе на результат, бережному отношению к материальным и духовным ценностям.
Метапредметные результаты освоения АООП ДО включают освоенные детьми универсальные учебные действия (познавательные, регулятивные и коммуникативные), обеспечивающие овладение ключевыми компетенциями, составляющими  в дальнейшем основу умения учиться,  способность решать учебные и жизненные задачи и готовность к овладению в дальнейшем АООП основного общего образования, которые отражают:

· владение всеми типами учебных действий, направленных на организацию своей работы в образовательной организации и вне ее;

· овладение способностью принимать и сохранять цели и задачи решения типовых учебных и практических задач, коллективного поиска средств их осуществления; 
· освоение способов решения задач творческого и поискового характера;
· сформированность умений планировать, контролировать и оценивать учебные действия в соответствии с поставленной задачей и условиями ее реализации, определять наиболее эффективные способы достижения результата, вносить соответствующие коррективы в их выполнение на основе оценки и с учетом характера ошибок; 
· умение составлять план решения учебной задачи, умение работать по плану, сверяя свои действия с целью, корректировать свою деятельность; 
· умение понимать причины успеха/неуспеха учебной деятельности и способность конструктивно действовать даже в ситуациях неуспеха;
· освоение начальных форм познавательной и личностной рефлексии;
· владение знаково-символическими средствами представления информации для создания моделей изучаемых объектов и процессов, широким спектром действий и операций решения практических и учебно-познавательных задач; 
· умение использовать различные способы поиска (в справочных источниках и открытом учебном информационном пространстве сети Интернет), сбора, обработки, анализа, организации, передачи и интерпретации информации в соответствии с коммуникативными и познавательными задачами и технологиями учебного предмета; в том числе умение вводить текст с помощью клавиатуры, фиксировать (записывать) в цифровой форме измеряемые величины и анализировать изображения, звуки, готовить свое выступление и выступать с аудио-, видео- и графическим сопровождением; соблюдать нормы информационной избирательности, этики и этикета;
· владение навыками смыслового чтения произведений различных стилей и жанров в соответствии с целями и задачами, умение осознанно строить речевое высказывание в соответствии с задачами коммуникации и составлять тексты в устной и письменной формах;
· умение работать с учебной книгой для решения коммуникативных и познавательных задач в соответствии с возрастными и психологическими особенностями обучающихся;
· умение адекватно использовать речевые средства и средства информационно-коммуникативных технологий для решения различных познавательных и коммуникативных задач, владеть монологической и диалогической формами речи; 
· владение логическими действиями сравнения, анализа, синтеза, обобщения, классификации, установлением аналогий и причинно-следственных связей, построением рассуждений, умением фиксировать свои наблюдения и действовать разными способами (словесными, практическими, знаковыми, графическими); 
· готовность слушать собеседника и вести диалог, признавать возможность существования различных точек зрения и права каждого иметь свою, излагать свое мнение и аргументировать свою точку зрения в оценке данных;
· готовность конструктивно решать конфликты посредством учета интересов сторон и сотрудничества; умение определять общую цель и пути её достижения; умение договариваться о распределении функций и ролей в совместной деятельности, осуществлять взаимный контроль в совместной деятельности, адекватно оценивать собственное поведение и поведение окружающих;
· использование речи в целях налаживания продуктивного сотрудничества со сверстниками при решении различных учебно-познавательных задач; регуляции своих действий; построения монологического высказывания;
· умение организовывать и поддерживать коммуникативную ситуацию сотрудничества, адекватно воспринимать и отражать содержание и условия деятельности;
· владение начальными сведениями о сущности и особенностях объектов, процессов и явлений действительности (природных, социальных, культурных, технических и др.) в соответствии с содержанием конкретного учебного предмета; владение базовыми предметными и межпредметными понятиями, отражающими существенные связи и отношения между объектами и процессами;
· умение работать в материальной и информационной среде начального общего образования (в том числе с учебными моделями) в соответствии с содержанием учебного предмета.

Предметные  результаты  освоения  АООП ДО, включающие освоенные детьми знаний и умений, специфичные для каждой предметной области, готовность их применения  представлены в виде целевых ориентиров  дошкольного образования в ООП ДО МОУ «Детский сад № 22 п.Северный» . 

К целевым ориентирам  на этапе завершения дошкольного образования относятся следующие социально-нормативные возрастные характеристики возможных достижений ребёнка: 

· Ребёнок овладевает основными культурными способами деятельности, 
проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности - игре, общении, познавательно-исследовательской деятельности, конструировании и др.; способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности;
· Ребёнок обладает установкой положительного отношения к миру, к 
      разным видам труда, другим людям и самому себе, обладает чувством

      собственного достоинства; 
· Активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в 
    совместных играх. Способен договариваться, учитывать интересы и 

    чувства других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, 

    адекватно проявляет свои чувства, в том числе чувство веры в себя, 

    старается разрешать конфликты;
· Ребёнок обладает развитым воображением, которое реализуется в 
    разных видах деятельности, и прежде всего в игре; 
· Ребёнок владеет разными формами и видами игры, различает условную 
     и реальную ситуации, умеет подчиняться разным правилам и  

     социальным нормам;
· Ребёнок достаточно хорошо владеет устной речью, может выражать 
     свои мысли и желания, может использовать речь для выражения своих  

     мыслей, чувств и желаний, построения речевого высказывания в

     ситуации общения, может выделять звуки в словах, у ребёнка

     складываются предпосылки грамотности;
· У ребёнка развита крупная и мелкая моторика; 
· Он подвижен, вынослив, владеет основными движениями, может
     контролировать свои движения и управлять ими;
· Ребёнок способен к волевым усилиям, может следовать социальным
     нормам поведения и правилам в разных видах деятельности, во 

     взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками, может соблюдать 

     правила безопасного поведения и личной гигиены;
· Ребёнок проявляет любознательность, задаёт вопросы взрослым и 
     сверстникам, интересуется причинно-следственными связями, пытается 

    самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и

    поступкам людей; склонен наблюдать, экспериментировать. Обладает 

    начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в

    котором он живёт; знаком с произведениями детской литературы,

    обладает элементарными представлениями из области живой природы, 

    естествознания, математики, истории и т.п.; 
· Ребёнок способен к принятию собственных решений, опираясь на свои 
     знания и умения в различных видах деятельности.
  Коррекционно- развивающие результаты освоения АООП должны 

соответствовать требованиям ФГОС  ДО, которые дополняются группой специальных требований. Предметом оценки достижения детей с ТНР планируемых результатов освоения программы коррекционной работы является достижение уровня речевого развития, оптимального для воспитанника при реализации вариативных форм логопедического воздействия (подгрупповые, индивидуальные логопедические занятия) с сохранением базового объема знаний и умений в области общеобразовательной подготовки.

Требования к результатам коррекционной работы по преодолению нарушений устной речи, профилактике нарушений чтения и письма:

· отсутствие дефектов звукопроизношения и умение различать правильное и неправильное произнесение звука;
· умение правильно воспроизводить различной сложности звукослоговую структуру слов как изолированных, так и в условиях контекста;
· правильное восприятие, дифференциация, осознание и адекватное использование интонационных средств выразительной четкой речи;
· умение произвольно изменять основные акустические характеристики голоса;
· умение правильно осуществлять членение речевого потока посредством пауз, логического ударения, интонационной интенсивности;
· минимизация фонологического дефицита (умение дифференцировать на слух и в произношении звуки, близкие по артикуляторно-акустическим признакам);
· умение осуществлять операции языкового анализа и синтеза на уровне предложения и слова;
· практическое владение основными закономерностями грамматического и лексического строя речи;
· сформированность лексической системности;
· умение правильно употреблять грамматические формы слов и пользоваться как продуктивными, так и непродуктивными словообразовательными моделями;
· овладение синтаксическими конструкциями различной сложности и их использование; владение связной речью, соответствующей законам логики, грамматики, композиции, выполняющей коммуникативную функцию;
· сформированность языковых операций, необходимых для овладения чтением и письмом;
· сформированность психофизиологического, психологического, лингвистического уровней, обеспечивающих овладение чтением и письмом;
· владение письменной формой коммуникации (техническими и смысловыми компонентами чтения и письма);
· позитивное отношение и устойчивые мотивы к изучению языка;
· понимание роли языка в коммуникации, как основного средства человеческого общения.
II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ
Образовательная деятельность в соответствии с направлениями развития ребенка
В данном разделе Программы описано содержание воспитательно-образовательной работы в соответствии с вариативной образовательной программой «Тропинки» под ред. В.Т. Кудрявцева, 2015 г., обеспечивающее полноценное развитие личности ребенка, в соответствии с пятью образовательными областями, которые представлены в программно-методических разработках по конкретным направлениям через:

- непосредственно образовательную деятельность; 

- образовательную деятельность, осуществляемую в ходе режимных моментов; 

- самостоятельную деятельность детей; 

- взаимодействие с семьями детей по реализации основной общеобразовательной программы дошкольного образования. 

Каждое направление содержит подразделы – «тропинки», которые обеспечивают реализацию целей и задач образовательных областей через различные вариативные формы, способы, методы и средства реализации Программы с учётом возрастных индивидуальных особенностей воспитанников, специфики их образовательных потребностей и интересов.

	Образовательные области 
	Направление развития
	Задачи 

	Социально-коммуникативное развитие


	Тропинка в мир людей

Тропинка в мир труда


	- присвоение детьми норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные ценности;

- развитие общения и взаимодействия ребёнка с взрослыми и сверстниками;

- становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий;

- развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания;

- формирование готовности к совместной деятельности со сверстниками;

- формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье, малой родине и Отечеству, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках;

- формирование основ безопасности в быту, социуме, природе.

- формирования навыков самообслуживания,

формирование навыков элементарного бытового труда в помещении и на улице (участке детского сада);

формирование первичных представлений о труде в природе;

-воспитание ценностного отношения к собственному труду, труду других людей и его результатам;

формирование первичных представлений о труде взрослых, его роли в обществе и жизни каждого человека.

	Познавательное  развитие


	Тропинка в мир свойств и качеств предметов

Тропинка в мир математики

Тропинка в окружающий мир
	-сенсорное развитие;

 - развитие познавательно-исследовательской деятельности;

- Формирование элементарных математических представлений;

- формирование первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.), о малой родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях нашего народа,

об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях её природы, многообразии стран и народов мира;

формирование познавательных действий и экологического сознания: осознание многообразия окружающего мира, своей зависимости от происходящего в мире и зависимости природы и всего живого от нас, развитие способности испытывать

восхищение от соприкосновения с природой и сопереживать всему живому;

развитие любознательности и познавательной мотивации, интереса к окружающему ребёнка миру и желание «открыть» его для себя;

развитие воображения и творческой активности.



	Речевое развитие


	Тропинка в мир правильной речи

Тропинка к грамоте
	- воспитание у детей звуковой культуры речи, словарную работу (обогащение, закрепление и активизация словаря);

-  формирование грамматического строя речи, ее связности при построении развернутого высказывания;

- воспитание интереса к художественному слову

- развивать артикуляционный аппарат;

- отрабатывать произношение звуков;

- развивать интонационную выразительность речи;

- развивать фонематический слух детей;

- знакомить с понятиями «слово», «звук»;

- знакомить с понятиями «гласный звук», «твёрдый и мягкий согласные звуки», «звонкий и глухой согласные звуки», учить их различать, знакомить со знаковыми

изображениями этих звуков (фишки красного, синего, зелёного цветов и т.д.);

- учить проводить звуковой анализ слов, соотносить слово с его звуковой моделью;

- знакомить с правилами написания букв, обозначающих гласные, после букв, обозначающих твёрдые и мягкие согласные звуки;

- знакомить с понятием «ударение»;

- знакомить с буквами алфавита, учить плавному слоговому чтению и чтению целым словам;

- учить писать печатными буквами.

	Художественно-эстетическое


	Тропинка в мир художественной литературы
Тропинка в мир музыки
Тропинка в мир изобразительного искусства
	-формирование восприятия литературного произведения;
- развитие образной речи и овладение литературным языком;
- развития словесного творчества
-формирование у дошкольников первоначальных представлений о музыке как части целостного и многообразного мира искусства, который, в свою очередь неотделим от всего окружающего мира, от жизни людей;

- освоение детьми доступных им средств и способов «вхождения» в мир музыкального искусства, постижения художественно-образного содержания и выразительных средств музыки, а также воплощенных в ней реальных и сказочных образов окружающего мира, высших духовно-нравственных ценностей и идеалов;

- развитие музыкальных способностей детей, в том числе – музыкально-образных представлений и воображения; музыкального слуха и певческого голоса,

эмоциональной отзывчивости на музыку;

-  формирование у детей основ музыкальной культуры личности: музыкальных интересов, потребностей, вкусов, мотивов самостоятельной музыкально-творческой деятельности и познания музыкального искусства;

-  духовно-нравственное, патриотическое, этнокультурное воспитание дошкольников на материале и средствами музыкального искусства;

- содействие социально-коммуникативному, познавательному, речевому, художественно-эстетическому и физическому развитию дошкольников, их оздоровлению в процессе музыкальной деятельности, формированию у них навыков самопознания и саморазвития личности.

- раскрыть природу искусства как результат деятельности человека;

- содействовать формированию у детей эстетического отношения к окружающей действительности в целом, к искусству как отражению жизни во всем её многообразии и к самому себе как части мироздания;

- развивать творческое воображение и эстетическое восприятие как эмоционально- интеллектуальный процесс «открытия» мира и самого себя;

- знакомить с деятельностью художника, народного мастера, дизайнера в трёх его ипостасях «восприятие – исполнительство – творчество»;

- формировать разноаспектный опыт художественной деятельности на основе освоения «языка искусства» и общей ручной умелости.

	Физическое развитие


	Тропинка в мир движения

Тропинка к здоровью
	- развитие творчества в различных сферах двигательной активности и на этой основе – формирование осмысленности и произвольности движений, физических качеств, обогащение двигательного опыта.

-создание условий для развития

здоровья детей на основе формирования творческого воображения


ОСОБЫЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЕ ПОТРЕБНОСТИ ВОСПИТАННИКОВ С ТНР
К особым образовательным потребностям, характерным для детей  с ТНР относятся:

· выявление в максимально раннем периоде обучения детей группы риска (совместно со специалистами медицинского профиля) и назначение логопедической помощи на этапе обнаружения первых признаков отклонения речевого развития;
· организация логопедической коррекции в соответствии с выявленным нарушением перед началом обучения в школе; преемственность содержания и методов дошкольного и школьного образования и воспитания, ориентированных на нормализацию или полное преодоление отклонений речевого и личностного развития;
· получение  дошкольного образования в условиях организации, адекватного образовательным потребностям воспитанника и степени выраженности его речевого недоразвития;
· обязательность непрерывности коррекционно-развивающего процесса, реализуемого как через содержание предметных и коррекционно-развивающей областей и специальных курсов, так и в процессе индивидуальной/групповой логопедической работы;
· создание условий, нормализующих/компенсирующих состояние высших психических функций, анализаторной, аналитико-синтетической и регуляторной деятельности на основе обеспечения комплексного подхода при изучении обучающихся с речевыми нарушениями и коррекции этих нарушений; 
· координация педагогических, психологических и медицинских средств воздействия в процессе комплексного психолого-медико-педагогического сопровождения; 
· получение комплекса медицинских услуг, способствующих устранению или минимизации первичного дефекта, нормализации моторной сферы, состояния высшей нервной деятельности, соматического здоровья; 
· возможность адаптации основной общеобразовательной программы при изучении содержания учебных предметов по всем предметным областям с учетом необходимости коррекции речевых нарушений и оптимизации коммуникативных навыков воспитанников;
· гибкое варьирование организации процесса обучения путем расширения/сокращения содержания отдельных предметных областей, изменения количества учебных часов и использования соответствующих методик и технологий;
· индивидуальный темп обучения и продвижения в образовательном пространстве для разных категорий обучающихся с ТНР; 
· постоянный (пошаговый) мониторинг результативности образования и сформированности социальной компетенции воспитанника, уровня и динамики развития речевых процессов, исходя из механизма речевого дефекта; 
· применение специальных методов, приемов и средств коррекции, в том числе специализированных компьютерных технологий, дидактических пособий, визуальных средств, обеспечивающих реализацию «обходных путей» коррекционного воздействия на речевые процессы, повышающих контроль за устной  речью;
· обучения умению выбирать и применять адекватные коммуникативные стратегии и тактики; 
· психолого-педагогическое сопровождение семьи с целью ее активного включения в коррекционно-развивающую работу с ребенком; 
· организация партнерских отношений с родителями.

СОДЕРЖАНИЕ И НАПРАВЛЕНИЯ КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩЕЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ С ДЕТЬМИ С ТНР
Специальные условия для получения образования детьми с ОВЗ с заключением ТНР 
Программа коррекционной работы в соответствии с ФГОС направлена на создание системы комплексной помощи детям с ограниченными возможностями здоровья в освоении основной образовательной программы дошкольного образования, коррекцию недостатков в физическом и (или) психическом развитии воспитанников,  их социальную адаптацию.
В основе коррекционной работы лежит единство четырех функций: диагностика проблем, информация о проблеме и путях ее решения, консультация на этапе принятия решения и разработка плана решения проблемы, помощь на этапе решения проблемы. 
Адаптация АООП ДО предполагает введение четко ориентированных на удовлетворение особых потребностей детей с ТНР коррекционных мероприятий и требований к результатам освоения программы коррекционной работы. Обязательными условиями реализации АООП ДО воспитанников с ТНР являются логопедическое сопровождение, согласованная работа учителя-логопеда с воспитателями, педагогом-психологом, учителем –дефектологом, музыкальным работником, медицинским работником, инструкторами по физическому воспитанию с учетом особых образовательных потребностей воспитанников.

Вариант 5.1 предназначается для воспитанников с фонетико-фонематическим или фонетическим недоразвитием речи (дислалия; легкая степень выраженности дизартрии, заикания; ринолалия), воспитанников с общим недоразвитием речи III - IV уровней речевого развития различного генеза (например, при минимальных дизартрических расстройствах, ринолалии и т.п.), у которых имеются нарушения всех компонентов языка.

    Вариант  5.2 предназначается детям с ТНР, для преодоления речевых расстройств которых требуются особые педагогические условия, специальное систематическое целенаправленное коррекционное воздействие. Это дети, находящиеся на II и III уровнях речевого развития (по Р.Е. Левиной), при алалии, афазии, дизартрии, ринолалии, заикании, имеющие нарушения чтения и письма, и дети, не имеющие общего недоразвития речи при тяжелой степени выраженности заикания. 
Этапы реализации коррекционной работы

	Этап сбора и анализа информации (информационно-аналитическая деятельность).
	Результатом данного этапа является оценка контингента обучающихся для учёта особенностей их  развития, определения специфики и  особых образовательных потребностей; оценка образовательной среды на предмет соответствия требованиям программно-методического обеспечения, материально-технической и кадровой базы учреждения.



	Этап планирования, организации, координации (организационно-исполнительская деятельность).
	Результатом работы является  организованный образовательный процесс, имеющий коррекционно-развивающую направленность, и процесс специального сопровождения детей с ограниченными возможностями здоровья при целенаправленно созданных (вариативных) условиях обучения, воспитания, развития, социализации рассматриваемой категории детей.



	Этап диагностики коррекционно-развивающей образовательной среды (контрольно-диагностическая деятельность).
	Результатом является констатация соответствия созданных условий и выбранных коррекционно-развивающих и образовательных программ особым образовательным потребностям ребёнка.



	Этап регуляции и корректировки (регулятивно-корректировочная деятельность).
	Результатом является внесение необходимых изменений в образовательный процесс и процесс сопровождения детей с ограниченными возможностями здоровья, корректировка условий и форм обучения, методов и приёмов работы.




Выбор образовательного и реабилитационного маршрута ребенка-инвалида и ребенка с ОВЗ, в том числе формы и степени его инклюзии (интеграции) в образовательную среду,  решается ТПМПК (ЦПМПК), исходя из потребностей, особенностей развития и возможностей ребенка с непосредственным участием родителей (законных представителей). Образование детей-инвалидов и детей с ОВЗ реализуется в двух основных формах:

- в группах компенсирующей направленности полного дня или кратковременного пребывания (для детей одного возраста или разновозрастные); 

- в группах комбинированной направленности полного дня или кратковременного пребывания (для детей одного возраста или разновозрастные). 

Количество детей в группах компенсирующей направленности для детей до 3 лет и старше 3 лет соответственно, не должно превышать:

- для детей с тяжелыми нарушениями речи - 6 и 10 детей;

- для детей с фонетико-фонематическими нарушениями речи в возрасте старше 3 лет - 12 детей.
Согласно приказу Департамента Белгородской области (№2678) количество детей в группах комбинированной направленности: «…не более 15 детей, в том числе не более 4 слабовидящих и (или) детей с амблиопией и (или) косоглазием, или слабослышащих детей, или детей, имеющих тяжелые нарушения речи, или детей с умственной отсталостью легкой степени».
Основные направления и координация деятельности специалистов, осуществляющих психолого – медико – педагогическое  сопровождение детей с ТНР
	№
	Специалист
	Направление работы

	1
	Старший воспитатель, председатель ПМПк
	Перспективное планирование деятельности службы, координация деятельности и взаимодействие специалистов, контроль за организацией работы, анализ эффективности

	2
	Педагог - психолог
	Психологическая диагностика, психологическое консультирование, психокоррекция, подготовка рекомендаций другим специалистам по организации работы с детьми с ОВЗ с учетом данных психодиагностики

	3
	Учитель - логопед
	Логопедическая диагностика, коррекция и развитие речи, разработка рекомендаций специалистам ДОО, родителям 

	4
	Воспитатель
	Определение уровня развития различных видов детской деятельности, навыков самообслуживания, особенностей познавательной, коммуникативной сфер по результатам мониторинга, реализация рекомендаций педагога – психолога, учителя – логопеда, медицинской службы

	5
	Медицинская сестра
	Контроль за психическим и соматическим состоянием ребенка, проведение фитотерапевтических процедур, соблюдение санитарно – гигиенического режима, разработка рекомендаций


Организационно-педагогические условия реализации программы

Ведущим принципом данной программы выступает принцип комплексности, выражающийся  в единстве подходов к профилактике   и коррекции речевых нарушений у детей данной группы.  Реализация  идеи  комплексного сопровождения ребенка с ТНР дошкольном образовательном учреждении,  осуществляется в следующих направлениях:
· Мониторинг эффективности реализации программы;

· Коррекционно-развивающая работа;

· Консультативная работа;

· Пропаганда логопедических занятий.

Мониторинг эффективности реализации программы

Коррекционно-педагогический процесс организуется на диагностической основе, что предполагает проведение мониторинга  развития воспитанников с ТНР, включающего следующие этапы: первичный, промежуточный, итоговый (Рабочие программы специалистов).  
Данные первичного мониторинга используются для проектирования АОП.  Для корректировки коррекционно-развивающих задач  с учетом достижений детей в освоении программы используется промежуточная диагностика. 

Полученные комплексные  данные отражаются в  АОП.

С целью раннего выявления проблем в речевом развитии  проводится скрининговое исследование  речи  детей всего МДОУ (достигших трехлетнего возраста).

Процедура обследования осуществляется на наглядно-дидактическом материале с учетом возрастных и индивидуальных возможностей детей. 
	№ п.п.
	Задачи
	Содержание деятельности в ДОО


	Ответственные
	Сроки проведения

	1
	Комплексный сбор сведений о

 детях с ОВЗ, поступающих в

 ДОО

на основании диагностической информации от специалистов разного профиля.
	Изучение особых образовательных потребностей детей с ОВЗ.
	М/сестра

Психолог

Учитель-логопед 
	При приеме.

Август и в течение года по необходимости


	2
	Своевременное выявление детей, нуждающихся в специализированной помощи.
Ранняя (с первых дней пребывания ребёнка в образовательном учреждении) диагностика отклонений в развитии и анализ причин трудностей адаптации).
	Проведение  психологической диагностики по изучению уровня развития психологических качеств дошкольников.
Проведение педагогической диагностики по изучению уровня адаптации детей с ОВЗ к условиям ДОО.
	Психолог
Воспитатели
	Сентябрь-

октябрь

	3
	Определение уровня зоны ближайшего развития  детей с ОВЗ, выявление его резервных возможностей.
Изучение адаптивных возможностей и уровня социализации ребёнка с ограниченными возможностями здоровья.


	Проведение углубленного диагностического обследования

	Психолог

	Октябрь-

ноябрь и в течение года по необходимости



	4
	Изучение развития эмоционально-волевой сферы и личностных особенностей детей.


	Мониторинг сформированности УУД воспитанников.

	Психолог

Воспитатели


	В течение учебного года


	5
	Изучение социальной ситуации развития и условий семейного воспитания ребёнка.


	Диагностика семейной и социальной ситуации развития.
	Психолог
Воспитатели
	В течение учебного года

	6.
	Системный разносторонний контроль специалистов за уровнем и динамикой развития ребёнка.

	Динамическое  наблюдение за детьми с ОВЗ в рамках деятельности ПМПк, 
	Специалисты 

ПМКк

Психолог


	В течение учебного года

	7.
	Анализ успешности коррекционно-развивающей работы.


	Проведение повторного обследования, выявление динамики развития.
	Психолог-психолог

	Апрель-
май


Организация коррекционно-развивающих занятий
     Занятия для детей с ТНР  в МДОУ осуществляются:

- в группах компенсирующей направленности ;

- в логопедическом пункте.

 Занятия организуются с учетом психогигиенических требований к режиму занятий, их структуре, способам взаимодействия ребенка с педагогом и сверстниками.     

      Коррекционная работа осуществляется на индивидуальных,  фронтальных, подгрупповых занятиях.

 Работа по коррекции и развитию речи строится по следующим направлениям:

- развитие артикуляционного и голосового аппарата;

- развитие просодической стороны речи;

- формирование звукопроизносительных навыков, фонематических процессов;

- уточнение, обогащение и активизация лексического запаса в процессе нормализации звуковой стороны речи;

- формирование грамматической и синтаксической стороны речи;

- развитие диалогической и монологической речи.

        К развивающему аспекту деятельности относятся:

- развитие мотивации к обучению;

- профилактика нарушений письменной и устной речи, подготовка к обучению грамоте;

- развитие самоконтроля за своей речью;

- развитие психических процессов, которые взаимосвязаны с развитием речевой функции: зрительного и слухоречевого внимания, памяти, восприятия; сенсомоторных координаций, пространственных ориентировок, наглядно-образного мышления, элементов словесно-логического мышления.
	№ п.п.
	Задачи
	Содержание деятельности в ДОО
	Ответствен

ные
	Сроки проведе

ния

	1.
	Выбор оптимальных для развития ребёнка с ОВЗ коррекционных программ/методик, методов и приёмов обучения в соответствии с его особыми образовательными потребностями.
	Определение программы индивидуальной траектории развития в рамках деятельности ПМПк 

	Специалисты ПМПк

	Август-сентябрь

	2.
	Планирование коррекционных мероприятий


	 Разработка индивидуальных  программ психолого-педагогического сопровождения детей с ОВЗ на текущий учебный год
	Педагог-психолог
Учитель - логопед


	Август-сентябрь

	3.
	Коррекция и развитие высших психических функций.
Развитие эмоционально-волевой и личностной сфер ребёнка и психокоррекцию его поведения.


	Организация и проведение специалистами индивидуальных и групповых коррекционно-развивающих занятий, необходимых для преодоления нарушений развития и трудностей обучения.
	Педагог-психолог
Учитель- логопед

Муз.руководитель,

Инструктор по физкультуре 

Воспитатели


	В течение года согласно графику работы

	3.
	Освоение программного материала, сформированность целевых ориентиров.
	Системное воздействие на познавательную деятельность ребёнка в динамике образовательного процесса 

(динамическое наблюдение за детьми с ОВЗ в рамках работы ПМПк.)
	Специалисты ПМПк


	В течение года

	4.
	Социальная защита ребёнка в случаях неблагоприятных условий жизни при психотравмирующих обстоятельствах.
	Индивидуальные консультации специалистов. 
	Заведующий ДОО

Педагог-психолог


	В течение года


Консультативная работа
Взаимодействие с родителями как с участниками образовательного процесса значительно повышает результативность коррекционно-развивающей и профилактической работы.

Организация взаимодействия с родителями воспитанников осуществляется на родительских собраниях, групповых и индивидуальных консультациях для родителей, тематических беседах, а также через наглядную информацию и сайт МДОУ: выставочные стенды, папки-передвижки, памятки, информационные листы.
Планирование работы с родителями, оценка эффективности  работы педагогов

 осуществляется через: анкетирование, беседы, мониторинги запросов на образовательные услуги, удовлетворенности образовательными услугами. 

Для налаживания тесного взаимодействия с родителями проводятся совместные мероприятия6 детские утренники, конкурсы, выставки совместного творчества, спортивные мероприятия.
ВЗАИМОДЕЙСТВИЕ С РОДИТЕЛЯМИ В УСЛОВИЯХ ГРУППЫ КОМПЕНСИРУЮЩЕЙ НАПРАВЛЕННОСТИ








Этапы работы  с родителями (законными представителями):

Подготовительный:

· сообщение данных о специфических нарушениях речи ребенка, уровнях развития разных сторон речи, специфичных трудностях и сильных сторонах речевого развития;

· формирование представлений о содержании и формах взаимодействия со специалистами.

Основной:

· участие родителей в составлении индивидуальных маршрутов;

· включение родителей в проведение занятий;

· содержательное информирование родителей о динамике речевого развития ребенка в процессе логопедической коррекции;

· обучение приемам логопедической коррекции в семейном воспитании детей с нарушениями речи;

· содействие в создании коррекционно-педагогической среды в семье с учетом речевого нарушения ребенка.

Завершающий:

· анализ эффективности взаимодействия с родителями за период логопедической коррекции;

· разработка дальнейших  совместных действий по обеспечению положительной динамики и устойчивости результатов  коррекции.

	№ п.п.
	Задачи
	Содержание деятельности в ДОО
	Ответственные
	Сроки проведения



	1
	Выработка совместных обоснованных рекомендаций по основным направлениям работы с детьми с ОВЗ. 
	Определение  стратегии сопровождения детей  с ОВЗ.
	Специалисты  ПМПк  ДОО, территориальной ПМПК


	В течение года

	2
	Консультирование специалистами педагогов по выбору индивидуально-ориентированных методов и приёмов работы с детьми с ОВЗ.
	Изучение запросов по оказанию методического сопровождения и практической помощи педагогам.

Организация по вопросам сопровождения детей с ОВЗ: 

- консультаций для педагогов;

- выступлений на пед.советах,

 -заседаниях и районных методических объединениях педагогов и специалистов ДОО;

- мастер-классов;

-обучающих семинаров,

 - практикумов.
	Специалисты ПМПк
Педагог – психолог

Ст. воспитатель

Педагоги
	В
течение года

	3
	Консультативная помощь семье в вопросах выбора стратегии воспитания и приёмов коррекционного обучения ребёнка с ограниченными возможностями здоровья.
	Организация  индивидуальных консультаций.
Подготовка и представление детей с ОВЗ на территориальную ПМПк.
	Специалисты ПМПк
Воспитатели


	В течение года


Пропаганда коррекционно-развивающих  занятий
Достижение положительного результата работы МДОУ предполагает реализацию комплексного подхода в деятельности  всех специалистов детского сада. Осуществляется   взаимодействие с педагогами и родителями всего детского сада. 

ВЗАИМОДЕЙСТВИЕ С ВОСПИТАТЕЛЯМИ ДОУ







Направления взаимодействия педагогами МДОУ:

1. Формирование представлений о факторах риска в речевом развитии, 

критериях и условиях благоприятного речевого развития.

2. Обеспечение педагогов приемам развития и коррекции речи в 
повседневной жизни, профилактики речевых нарушений у дошкольников.

3. Разработка эффективных приемов педагогического общения с детьми, имеющими речевые нарушения. 

	№

п/п
	Задачи
	Содержание деятельности в ДОО
	Ответственные
	Сроки проведения

	1
	Повышение  компетентности родителей (законных представителей) в организации работы с детьми с ОВЗ
	Организация совместной деятельности с родителями (законными представителями) посредством:

- подготовки и проведения родительских собраний, бесед, консультаций
	Специалисты ПМПк

Педагог-психолог
	По плану

	2
	
	Организация практической помощи родителям (законным представителям), имеющих детей с ОВЗ:

-подготовка памяток, буклетов, рекомендаций;

- показ практической деятельности
	Педагог-психолог

Учитель - логопед
	По запросам

	3
	
	Размещение рекомендаций на официальном сайте ДОО, СМИ
	Специалисты ПМПк
	По плану


Для профилактики речевых нарушений у детей раннего возраста организовано взаимодействие с родителями детей групп раннего возраста, направленное на повышение компетентности в данной проблеме: выступления  на родительских собраниях, индивидуальные  и стендовые консультации  (см. план работы, циклограмма рабочего времени).
Работа ПМПк

Организационно-управленческой формой коррекционного сопровождения является психолого  - медико - педагогический консилиум. 
Его главная задача: защита прав и интересов ребенка; диагностика по проблемам развития; выявление групп детей, требующих внимания специалистов; консультирование всех участников образовательного процесса.
Психолого-медико-педагогического консилиум  и его структурная организация  представлена в виде составляющих единый комплекс, и вместе с тем достаточно самостоятельных разделов: клинического, психологического, логопедического и педагогического. В каждом из них выдвигаются определенные задачи, решение которых позволяет обобщить разнообразные данные, в интегрированном виде поставить диагноз и определить важнейшие индивидуально- психологические особенности ребенка.

Цель ПМПк: определение путей и средств коррекционно-развивающей работы и возможностей обучения ребенка на основе выявления у него несформированностей или нарушений в когнитивной, моторной, соматической, эмоционально-личностной сферах и в поведении.
Реальное построение всего процесса консультирования с необходимостью определяется индивидуальным обследованием ребенка каждым специалистом. 
Последовательность самостоятельных обследований ребенка специалистами психолого-педагогического профиля (логопедом, педагогом, психологом, а при необходимости дефектологом) не является жестко закрепленной. Коллегиальное решение о структуре отклоняющегося развития и вытекающих отсюда особенностях коррекционно-развивающих мероприятий, обсуждается и принимается совместно всеми специалистами на Консилиуме. 
В соответствии с  приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от 20 сентября 2013 года «Об утверждении Положения о психолого-медико-педагогической комиссии», письмом Министерства образования и науки Российской  Федерации от 23 мая 2016 года № ВК-1074 «О совершенствовании деятельности психолого-медико-педагогических комиссий», приказа департамента образования Белгородской области от 16 августа 2016 года №2650 «Об утверждении документации для работы центральной и территориальных психолого-медико-педагогических комиссий» и в целях обеспечения качественной разработки рекомендаций по результатам проведения психолого-медико-педагогических обследований несовершеннолетних  были утверждены формы документов, обязательные для работы территориальной психолого-медико-педагогической  комиссии района (приказ № 1527 от 28.09.2016г).

III. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ
Режим - научно  обоснованный  распорядок  жизни, предусматривающий  рациональное  распределение  времени  и  последовательность  различных  видов  деятельности  и  отдыха. 

Особенности организации режима работы МДОУ «Детский сад № 22 п. Северный»:

-время пребывания воспитанников в МДОУ – полный день - 10,5 - 12 часовое пребывание (с 7.00 час до 19.00), группы компенсирующей направленности – с 7.30 до 17. 30 часов.
       - пятидневная рабочая неделя, выходные дни -  суббота и воскресенье, праздничные   дни.  
Режимы дня в разных возрастных группах разработаны на основе  требований к организации режима дня и учебных занятий СанПиН 2.4.1.3049-13, требований вариативной образовательной программы дошкольного образования « Тропинки» под редакцией  В.Т. Кудрявцева и скорректированы с учётом Примерной основной образовательной программы дошкольного образования. Ежедневная организация жизни и деятельности детей строится на основе учета возрастных и индивидуальных особенностей и социального заказа родителей и предусматривает личностно-ориентированный подход к организации всех видов детской деятельности.
Модель

организации режима пребывания детей старшей группы компенсирующей направленности для детей с ТНР

на теплый период года

	Виды деятельности
	Часы проведения

	Прием детей, самостоятельная деятельность, игры, общение. Прогулка
	7.30-8.10

	Совместная деятельность:

· Утренняя гимнастика

· Оздоровительные процедуры, дежурство
	8.10-8.20

8.20-8.30

	Совместная деятельность

Подготовка к завтраку, завтрак
	8.30-8.50

	Самостоятельная игровая деятельность
	8.50-9.00

	Подготовка к прогулке, выход на прогулку
	9.00-9.10

	Организованная образовательная деятельность 

(на участке)
	9.10-10.20

	Совместная деятельность

Второй завтрак
	10.20-10.30

	Прогулка

Организованная образовательная деятельность 
	10.30 – 12.30

(10.30-10.55)

	Возвращение с прогулки, водные процедуры, самостоятельная игровая деятельность
	12.30-12.40

	Совместная деятельность

Подготовка к обеду, обед
	12.40-13.10

	Подготовка ко сну, дневной сон
	13.10-15.20

	Совместная деятельность 

Постепенный подъем, оздоровительные и закаливающие процедуры, игры 
	15.20-15.40

	Совместная деятельность 

Подготовка к полднику, полдник
	15.40-16.10

	Подготовка к прогулке, прогулка, самостоятельная, игровая  деятельность, уход детей домой
	16.10-17.30


Модель

организации режима пребывания детей старшей группы компенсирующей направленности для детей с ТНР

на холодный период года

	В дошкольном учреждении

	Виды деятельности
	Часы проведения

	Прием, самостоятельная деятельность, игры, общение. Прогулка
	7.30-8.00

	Совместная деятельность:

утренняя гимнастика
	8.00-8.10

	Игры (самостоятельная деятельность детей),  подготовка к завтраку, гигиенические процедуры  
	8.10-8.30

	Завтрак
	8.30-9.00

	Образовательная деятельность   
	9.00-10.35

	Второй завтрак
	10.35-10.45

	Подготовка к прогулке, прогулка
	10.45-12.10

	Возвращение с прогулки, водные процедуры, самостоятельная игровая деятельность
	12.10-12.40

	Совместная деятельность.

Подготовка к обеду, дежурство, обед
	12.40-13.00

	Подготовка ко сну, чтение художественной литературы, дневной сон
	13.00-15.10

	Совместная деятельность

Постепенный подъем, оздоровительные и закаливающие процедуры, игры
	15.10-15.30

	Совместная деятельность. Подготовка к полднику, полдник
	15.30-16.00

	Самостоятельная деятельность, подготовка к прогулке
	16.00-16.20

	Прогулка, самостоятельная, игровая деятельность, общение. Уход детей домой
	16.20-17.30


Модель

организации режима пребывания детей  подготовительной группы компенсирующей направленности для детей с ТНР

на теплый период года

	В дошкольном учреждении

	Виды деятельности
	Часы проведения

	Прием, осмотр, самостоятельная деятельность, прогулка 
	7.30-8.00

	Совместная деятельность:

· Утренняя гимнастика;

· Дежурство, гигиенические процедуры
	8.00-8.10

8.10-8.30

	Совместная деятельность

Подготовка к завтраку, завтрак
	8.30-8.50

	Самостоятельная деятельность, подготовка к прогулке и выход на прогулку
	8.50-9.10

	Организованная образовательная деятельность  (на участке)
	9.10-9.40

9.50-10.20

	Совместная деятельность

Второй завтрак 
	10.20-10.30

	Самостоятельная деятельность, наблюдения, воздушные и солнечные процедуры
	10.30-12.30

	Возвращение с прогулки, водные процедуры, игры
	12.30-12.40

	Подготовка к обеду, обед
	12.40-13.10

	Подготовка ко сну, ЧХЛ, дневной сон
	13.10-15.20

	Постепенный подъем, воздушно-водные процедуры
	15.20-15.30

	Совместная деятельность

Подготовка к полднику, полдник
	15.30-16.00

	Подготовка к прогулке, прогулка, самостоятельная игровая деятельность, уход детей домой
	16.00-17.30


Модель

организации режима пребывания детей  подготовительной группы компенсирующей направленности для детей с ТНР

на холодный период года

	В дошкольном учреждении

	Режимные процессы
	Время в режиме

	Прием, самостоятельная деятельность, общение, игры

Прогулка
	7.30-8.20

	Совместная деятельность:

утренняя гимнастика
	8.20-8.30

	Совместная деятельность 

Подготовка к завтраку, завтрак
	8.30-8.50

	Самостоятельная деятельность
	8.50-9.00

	Образовательная деятельность  
	9.00-9.30

9.40-10.10

	Совместная деятельность

Второй завтрак
	10.10-10.20

	Непосредственно образовательная деятельность
	10.20-10.50

	Подготовка к прогулке, прогулка (наблюдение, игры, труд, экспериментирование, самостоятельная деятельность)
	10.50-12.20

	Возвращение с прогулки, водные процедуры, самостоятельная игровая деятельность
	12.20-12.35

	Совместная деятельность. Подготовка к обеду, дежурство, обед
	12.35-13.00

	Подготовка ко сну, чтение художественной литературы, дневной сон
	13.00-15.10

	Совместная деятельность

Постепенный подъем, оздоровительные и закаливающие процедуры, игры
	15.10-15.30

	Совместная деятельность. Подготовка к полднику, полдник
	15.30-15.50

	Самостоятельная деятельность, ЧХЛ
	15.50-16.10

	Образовательная деятельность
	16.10-16.40

 (15.50-16.20-среда)

	Самостоятельная игровая деятельность, подготовка к прогулке
	16.40 - 17.00

	Прогулка, игры, самостоятельная деятельность, игры, общение, индивидуальная работа
	17.00-17.30


Условия реализации программы:  

В МДОУ «Детский сад №22 п.Северный» для работы с обучающимися с ТНР в штатном расписании предусмотрены следующие должности: педагог-психолог, учитель - логопед, медицинский работник, музыкальный работник, инструктор по физической культуре, учитель-логопед, учитель-дефектолог, педагог-психолог.

Образовательная организация обеспечивает работникам возможность повышения профессиональной квалификации один раз в три года, ведения методической работы, применения, обобщения и распространения опыта использования современных образовательных технологий обучения и воспитания обучающихся с ТНР.

Педагоги, которые реализуют основную образовательную программу дошкольного образования с участием воспитанников с ТНР, имеют высшее профессиональное образование и квалификацию. Педагог-психолог имеет высшее профессиональное образование по специальности. Учитель-логопед имеет высшее профессиональное образование по специальности.

Имеются специально оборудованные кабинеты педагога-психолога и учителя-логопеда.
Стержнем  модели сопровождения является психолого-педагогический консилиум, который позволяет объединить усилия специалистов воспитательно-образовательного процесса, наметить целостную программу коррекционно-развивающего сопровождения.

· со стороны заведующего МДОУ. Заключается в обеспечении 
воспитательно-образовательного  процесса в необходимой нормативно - правовой базой, в разработке целевой  программы стимулирования мотивации творческого саморазвития педагогов .

Сопровождение направлено на управленческое консультирование: чёткое распределение функциональных обязанностей между специалистами сопровождения, целеполагание, анализ на входе, педагогические технологии, организация нового, экспертный контроль.
· Старший воспитатель: курируют работу по реализации 

программы; взаимодействует с МДОУ, ПМПК, лечебными учреждениями, субъектами профилактики, с центрами поддержки детей с ограниченными возможностями здоровья; осуществляет просветительскую деятельность в работе с родителями детей с ограниченными возможностями здоровья.

· Педагог-психолог
- изучает личность воспитанника с ТНР  и группы в целом;

- анализирует адаптацию ребенка в среде;

- выявляет дезадаптированных воспитанников;

- подбирает пакет диагностических методик для организации профилактической и коррекционной работы;

- выявляет и развивает интересы, склонности и способности детей с ТНР;

- осуществляет психологическую поддержку нуждающихся в ней воспитанников;

- консультирует членов семье в вопросах коррекционно-развивающего воспитания и обучения;

- осуществляет профилактическую и коррекционную работу родителей, имеющих детей  ТНР,  воспитателей МДОУ.

· Учитель – логопед
· консультирует  воспитателей, родителей  и других специалистов сопровождения, в предоставлении рекомендаций  по  особенностям речевого развития детей, имеющих заключения  ТНР и другим заболеваниям;
· составление логопедической  характеристики на воспитанника с ТНР при помощи методов наблюдения, беседы, экспериментального обследования, где отражаются особенности его личности, поведения, межличностных отношений с родителями и другими детьми, уровень и особенности интеллектуального развития и результаты обучения, основные виды трудностей при обучении ребенка;
· составление индивидуального маршрута сопровождения (вместе с  другими специалистами ПМПк, где отражаются пробелы знаний и намечаются пути их ликвидации, темп обучения, направления коррекционной работы;
· оказывает помощь по исправлению речевых недостатков у детей с ТНР.
· Воспитатель

- наблюдение за детьми во время непрерывной образовательной  и свободной деятельности (ежедневно);

- поддержание постоянной связи с другими специалистами, медицинским работником, администрацией МДОУ, родителями;

- составление педагогической характеристики на воспитанника с ТНР при помощи методов наблюдения, беседы, экспериментального обследования, где отражаются особенности его личности, поведения, межличностных отношений с родителями и другими детьми, уровень и особенности интеллектуального развития и результаты обучения, основные виды трудностей при обучении ребенка;

- составление индивидуального маршрута сопровождения (вместе с  другими специалистами ПМПк, где отражаются пробелы знаний и намечаются пути их ликвидации, темп обучения, направления коррекционной работы;

- контроль  успеваемости и поведения ребенка с ТНР  в группе;

- формирование такого микроклимата в группе, который способствовал бы тому, чтобы каждый воспитанник с ОВЗ чувствовал себя комфортно;

- ведение документации.
· Медицинский работник
- исследует физическое и психическое здоровье воспитанников;

- организует помощь детям;
-  участвует в ПМПк;
- разрабатывает рекомендации и осуществляет консультативно-просветительскую работу с педагогами и родителями  по организации работы с детьми, имеющими сочетанные нарушения.

· Музыкальный руководитель 
- составление индивидуального маршрута сопровождения (вместе с  другими специалистами ПМПк, где отражаются пробелы знаний и намечаются пути их ликвидации, темп обучения, направления коррекционной работы;
- контроль  поведения ребенка с ТНР  в группе на занятиях;
-  формирование такого микроклимата в группе, который способствовал бы тому, чтобы каждый воспитанник с ТНР чувствовал себя комфортно;

- ведение документации.

· Инструктор по физической культуре
- составление индивидуального маршрута сопровождения (вместе с  другими специалистами ПМПк, где отражаются пробелы знаний и намечаются пути их ликвидации, темп обучения, направления коррекционной работы;
- контроль  поведения ребенка с ТНР  в группе на занятиях;
-  формирование такого микроклимата в группе, который способствовал бы тому, чтобы каждый воспитанник с ТНР чувствовал себя комфортно;

- ведение документации.

Финансовое обеспечение государственных гарантий на получение обучающимися с ТНР общедоступного и бесплатного образования за счет средств муниципального бюджета бюджетной системы Российской Федерации и осуществляется на основе нормативов, определяемых органами государственной власти субъектов Российской Федерации, обеспечивающих реализацию АООП  ДО в соответствии с ФГОС ДО обучающихся с ОВЗ.

Финансовые условия реализации АООП ДО должны:

– обеспечивать возможность выполнения требований ФГОС ДО воспитанников с ОВЗ к условиям реализации и структуре АООП ДО;

– обеспечивать реализацию обязательной части АООП ДО и части, формируемой участниками образовательной деятельности, учитывая

вариативность особых образовательных потребностей и индивидуальных особенностей развития воспитанников;

– отражать структуру и объем расходов, необходимых для реализации АООП, а также механизм их формирования.

Финансирование реализации АООП ДО осуществляется в объеме нормативов обеспечения государственных гарантий реализации прав на получение общедоступного и бесплатного дошкольного образования, определяемых органами государственной власти субъектов Российской Федерации. Указанные нормативы определяются в соответствии с ФГОС ДО:

· специальными условиями получения образования (кадровыми, материально-техническими);

· расходами на оплату труда работников, реализующих АООП ДО;

· расходами на средства обучения и воспитания, коррекцию (компенсацию) нарушений развития, включающими расходные и дидактические материалы, оборудование, инвентарь, электронные ресурсы, оплату услуг связи, в том числе расходами, связанными с подключением к информационно-телекоммуникационной сети «Интернет»;

· расходами,    связанными  с  дополнительным  профессиональным

образованием руководящих и педагогических работников по профилю их деятельности;

· иными расходами, связанными с реализацией и обеспечением реализации

АООП ДО.

Финансовое обеспечение соответствует специфике кадровых и материально-технических условий, определенных для АООП ДО обучающихся с ТНР.

Механизм реализации программы: на начальном этапе специалисты ПМПк МДОУ (педагог-психолог, учитель-логопед, медицинский работник) воспитатели определяют уровень психического и физического развития детей, после чего создается банк данных воспитанников, нуждающихся в специализированной помощи. Специалисты ПМПк на заседании представляют свои данные по диагностике детей «группы риска» и рекомендации по построению работы с этими детьми. На основе этих дети с ТНР направляются на ТПМПК для определения воспитательного и образовательного маршрута. После чего  специалисты ПМПк разрабатывают индивидуальные программы по работе с детьми с ТНР. 

Материально-технические условия - общие характеристики инфраструктуры, включая параметры информационно-образовательной среды образовательной организации. Материально-техническое обеспечение дошкольного образования детей с ТНР отвечает не только общим, но и их особым образовательным потребностям. В связи с этим в структуре материально-технического обеспечения процесса образования отражена специфика требований к:

· организации пространства, в котором обучается обучающийся с ТНР;

· организации временного режима обучения;

· техническим средствам комфортного доступа обучающихся с ТНР к образованию;

· техническим средствам обучения, включая специализированные компьютерные инструменты обучения, ориентированные на удовлетворение особых образовательных потребностей;

· обеспечению условий для организации обучения и взаимодействия специалистов, их сотрудничества с родителями (законными представителями) воспитанников;

· специальным дидактическим материалам, отвечающим особым образовательным потребностям детей с ТНР.

Предусматривается материально-техническая поддержка, в том числе сетевая, процесса координации и взаимодействия специалистов разного профиля, вовлечённых в процесс образования, родителей (законных представителей) детей с ТНР. 

Информационное обеспечение включает необходимую нормативно-правовую базу воспитания и образования детей с ТНР и характеристики предполагаемых информационных связей участников образовательного процесса.

Созданы условия для функционирования современной информационно-образовательной среды, включающей электронные информационные ресурсы, электронные образовательные ресурсы, совокупность информационных технологий, телекоммуникационных технологий, соответствующих технических средств (в том числе, флеш-тренажеров, инструментов Wiki, цифровых видео материалов и др.), обеспечивающих достижение каждым воспитанником максимально возможных для него результатов освоения адаптированной основной общеобразовательной программы.

Информационно-образовательная среда образовательной организации обеспечивает возможность осуществлять в электронной (цифровой) форме следующие виды деятельности:

· планирование образовательного процесса;

· размещение и сохранение материалов образовательного процесса, в том числе – работ  педагогов, используемых участниками образовательного процесса информационных ресурсов;

· фиксацию хода образовательного процесса и результатов освоения

адаптированной основной образовательной программы дошкольного образования детей с ТНР;

· контролируемый доступ участников образовательного процесса к информационным образовательным ресурсам в сети Интернет (ограничение доступа к информации, несовместимой с задачами духовно-нравственного развития и воспитания обучающихся);

· взаимодействие   образовательной   организации   с   органами,

осуществляющими управление в сфере образования и с другими образовательными организациями.

Материально-техническая база реализации адаптированной  образовательной программы дошкольного образования детей с ТНР соответствует действующим санитарным и противопожарным нормам, нормам охраны труда работников образовательных учреждениям, предъявляемым к:

· участку (территории) образовательного учреждения (площадь, инсоляция, освещение, размещение, необходимый набор зон для обеспечения

образовательной и хозяйственной деятельности образовательного учреждения и их оборудование);

· зданию образовательного учреждения (высота и архитектура здания);

· помещениям для осуществления образовательного процесса: группам, кабинетам учителя-логопеда, педагога-психолога и др. специалистов (необходимый набор и размещение, их площадь, освещенность, расположение и размеры рабочих, игровых зон и зон для индивидуальных занятий в учебных кабинетах образовательной организации, для активной деятельности, сна и отдыха, структура которых должна обеспечивать возможность для организации различной деятельности);

· помещениям, предназначенным для занятий музыкой, актовому залу;

· спортивным залам, игровому и спортивному оборудованию;

· помещениям для медицинского персонала;

· помещениям для питания воспитанников, а также для хранения и приготовления пищи, обеспечивающим возможность организации качественного горячего питания;

· мебели, офисному оснащению и хозяйственному инвентарю;

· расходным материалам и канцелярским принадлежностям;

· туалетам, душевым, коридорам и другим помещениям.

Материально-техническое и информационное оснащение образовательного процесса обеспечивает возможность:

· создания и использования информации (в том числе запись и обработка изображений и звука, выступления с аудио-, видео сопровождением и графическим сопровождением, общение в сети Интернет и др.);

· получения информации различными способами из разных источников (поиск информации в сети Интернет и др.), в том числе специфических (научной, учебно-методической, справочно-информационной 
и художественной литературы для образовательных организаций и библиотек);

· создания материальных объектов, в том числе произведений искусства;

· обработки материалов и информации с использованием технологических инструментов;

· исполнения, сочинения и аранжировки музыкальных произведений с применением традиционных инструментов и цифровых технологий;

· физического развития, участия в спортивных соревнованиях и играх;

· планирования учебного процесса, фиксирования его реализации в целом и отдельных этапов;

· размещения своих материалов и работ в информационной среде образовательной организации;

· проведения массовых мероприятий, собраний, представлений;

· организации отдыха и питания;

· эффективной коррекции нарушений речи.

Цель: создание единого коррекционно-развивающего пространства





Задачи 





Развитие позиции родитель-эксперт по оценке динамики коррекционной работы с детьми





Формирование у родителей представлений об особенностях развития детей с нарушениями  речи





Освоение родителями эффективных приемов взаимодействия с детьми с целью преодоления нарушений речи





Цель:  обеспечение преемственности в работе учителя-логопеда и педагогов ДОУ в образовательном процессе





Задачи 





Обеспечение устойчивости результатов логопедической коррекции





Оптимизация деятельности воспитателей по профилактике речевых нарушений





Выработка единых подходов в образовательном процессе, обеспечивающих благоприятные условия для развития детей
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